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ylurkenklassen®

Anmerkungen zur aktuellen Debatte tiber den Unterricht
fiir Deutsch als Zweitsprache im Rahmen von Sprachklassen

Im Jahr 2012 sprechen 24% aller Volksschulkinder in Osterreich eine andere Alltags-
sprache als Deutsch.! Mehrsprachigkeit stellt somit ein konstitutives Merkmal der
osterreichischen Schule dar, selbst wenn sie nicht als verpflichtende Komponente
der Professionsentwicklung von PadagogInnen verankert ist. Die meisten mehrspra-
chigen SchiilerInnen miissen in einsprachige Schulen gehen, in denen LehrerInnen
unterrichten, die nicht auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit vorbereitet sind.

Beherrschung der Bildungssprache Deutsch

Abseits der einsprachigen Schulen gewinnt Mehrsprachigkeit immer mehr an
Anerkennung, jedoch nicht fiir alle VertreterInnen im schulischen Feld. In einer
Zeit, in der die Wirtschaft tiber das 6konomische Potential von Mehrsprachigkeit?
und die Erziehungswissenschaft iiber Mehrheitssprachenunterricht nachzudenken
beginnen und in der die Pidagogik Konzepte entwickelt, um die mehrsprachige
Realitit als Ressource fiir Lehr- und Lernprozesse zu nutzen,® beginnt die Politik
tiber ,,Sprachklassen” zu sprechen: Integrationsstaatssekretir Sebastian Kurz (OVP)
pladiert zu Beginn des Jahres fiir Anderungen des Schulpflichtgesetzes, die ,,aus-
reichende Deutschkenntnisse als Kriterium fiir die Schulreife verankern sollen.*
Bereits im laufenden Schuljahr werden in Wien , Kinder mit Sprachproblemen® in
Vorschulklassen vorbereitet, bevor sie Regelklassen besuchen kénnen. Unterrichts-
ministerin Claudia Schmied (SPO) begriifit diese Vorgehensweise und méochte ein
dhnliches Konzept fiir ganz Osterreich entwerfen.® Fiir Kinder, die die deutsche
Sprache nicht ,,ausreichend” beherrschen, soll ein Vorschuljahr eingelegt bzw. sollen
die ersten beiden Volksschuljahre auf drei Jahre ausgedehnt werden. Im zweiten Fall
wird von einem ,,integrativen Ansatz*” gesprochen. Das Ziel der angedachten schul-
politischen Mafinahmen ist fiir die PolitikerInnen klar: die ,.volle Beherrschung der
Bildungssprache Deutsch mit 10 Jahren“* Fiir den Integrationsstaatssekretir geht es
darum, ,,den Leuten im spiteren Leben das Ghetto zu ersparen“’

Im Mai 2013 présentieren Ministerin und Integrationsstaatssekretir eine Fiille
von MafSnahmen zur Forderung der Deutsch-Kompetenz. Darin enthalten ist
auch die Beriicksichtigung der unterrichtssprachlichen Kompetenz fiir die Beur-
teilung der Schulreife.'” Die Politik folgt damit einer Praxis, die lingst schleichend
Eingang in die Schulen gefunden hat - in Tirol vor allem mit dem Modell der
sogenannten Sprachstartklassen.
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Sprachstartklassen in Tirol

Im Rahmen eines Pilotprojektes des Landes Tirol, sind in den Tiroler Gemeinden
Telfs und Worgl seit dem Schuljahr 2010/11, in Imst und Schwaz seit dem Schul-
jahr 2011/12 Sprachstartklassen bereits Realitit. Hier werden Kinder mit Alltags-
sprache Tiirkisch ein Jahr lang nach dem Vorschullehrplan mit besonderer Forde-
rung des Spracherwerbs zweisprachig unterrichtet. Ziel ist die Alphabetisierung
und Forderung in beiden Sprachen, Deutsch und Tiirkisch. Geleitet ist das Schul-
modell von der Annahme, dass die Kompetenz der Erstsprache die Grundlage fiir
jede neu zu erlernende Sprache darstellt.

Die Zuweisung zu den Sprachstartklassen erfolgt auf Basis einer Eingangs-
diagnostik." Die Entscheidung wird von den jeweiligen DirektorInnen in Abspra-
che mit den deutsch- und tiirkischsprachigen LehrerInnen sowie den Eltern
getroffen, wobei Letztere die Aufnahme nicht ablehnen kénnen. Nach Abschluss
der Sprachstartklassen wechseln die Kinder in Regelklassen, wo erwartet wird,
dass sie dem Unterricht in Deutsch nun ohne weitere besondere Unterstiitzung
folgen kénnen und wo der weitere Sprachlernprozess im Rahmen des reguldren
Unterrichts erfolgen soll.

Fragwiirdig erscheint, dass die Sprachstartklassen als Schulversuche abgewi-
ckelt werden, aber die Eltern nicht frei entscheiden koénnen, ob ihr Kind an die-
sem Schulversuch teilnimmt. ,,Die Zuweisung in die Klasse erfolgt ausnahmslos
durch die jeweilige Schulleitung (verpflichtende Teilnahme)®'* heif3t es dazu im
Konzept. In der Tiroler Praxis wird den Eltern unter anderem mitgeteilt: ,,Kin-
der mit mangelnden Deutschkenntnissen miissen fiir das erste Schulbesuchsjahr
in Sprachstartklassen aufgenommen werden* (aus dem Brief einer Volksschuldi-
rektion an die Eltern). Birgit Heinrich, eine der beiden AutorInnen des Modells
Sprachstartklasse, betont demgegeniiber, dass auf die Eltern kein Zwang ausgeiibt
werden diirfe, wenn die Maf3nahme erfolgreich sein soll.”*

Der Schwerpunkt der Tiroler Bildungspolitik im Zusammenhang mit der For-
derung von Kindern, die nicht ausreichend gut deutsch sprechen, liegt auf der Ein-
richtung von Sprachstartklassen. Integrative Modelle oder Alternativen werden
medial nicht prisentiert, obwohl es etwa in Kufstein eine integrative Variante des
Schulversuchs Sprachstartklassen gibt: Hier werden die Kinder nicht in eigenen
separierten Klassen unterrichtet, sondern erhalten im allgemeinen Klassenver-
band durch eine unterstiitzende Pidagogin zusitzlich die erforderliche Sprach-
forderung, auch in der Muttersprache. ,Ein integrativer Zugang im schulischen
Sprachunterricht, der die lebensweltliche Mehrsprachigkeit von Kindern mit
Migrationshintergrund ernst nimmt und die Trennung zwischen Muttersprachen-
unterricht, Fremdsprachenunterricht und Zweitsprachenunterricht tendenziell
aufhebt, wiirde zweifellos zu einer Erhohung der Chancengleichheit beitragen®,"
stellen de Cillia und Krumm zu solchen Modellen in einem offiziellen Bericht
des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur fest. Doch die Tiroler
Schulbehorde favorisiert das Separationsmodell Sprachstartklasse. Der begrii-
Benswerte Ansatz, beim Zweitspracherwerb den Erwerb der Umgangssprache zu
unterstiitzen, wird nicht grundsitzlich und vor allem auch lingerfristig integrativ

68



angeboten, sondern soll nur so lange zum Einsatz kommen, bis die Sprachkom-
petenz der betroffenen Kinder so weit entwickelt ist, dass sie dem Regelunterricht
folgen konnen.

Selbst wenn viele Eltern froh dariiber sind, dass ihre Kinder nicht mehr unvor-
bereitet und unbegleitet in eine fiir sie fremdsprachige Klasse gesetzt werden und
sie endlich auch Férderung in ihrer Alltagssprache bekommen, stof3t das Modell
auch auf Widerstand. Viele Eltern erleben die Sprachstartklassen als Segregations-
mafinahme, durch die ihre Kinder von den anderen deutsch- und mehrsprachigen
Kindern abgesondert werden. Sie konnen sich vor allem nicht erklaren, wie ihre
Kinder besser Deutsch lernen sollen, wenn ihnen der Kontakt zu deutschsprachi-
gen Kindern verwehrt bleibt."”” Im Friithjahr 2013 wird im Raum Worgl eine 6ffent-
liche Unterschriftenaktion gegen Sprachstartklassen gestartet, bis Ende Juni sind
tausend Unterschriften gesammelt.'®

In dieser Hinsicht scheint sich das Tiroler Modell der ,Sprachstartklassen®
fir Kinder mit Alltagssprache Tiirkisch von den ,Sprachklassen, iiber die auf
Bundesebene diskutiert wird, kaum zu unterscheiden. Obwohl die Sprachstart-
klassen in Tirol auch auf die Stirkung der Erstsprache als Bedingung fiir das
Erlernen der deutschen Sprache abzielen, wihrend auf Bundesebene Migrations-
hintergrund und fremdsprachige Sozialisation nicht direkt angesprochen und
sogar verleugnet'” werden, riickt die genauere Betrachtung beide Modelle niher
zusammen:

Anpassung durch Intensivbehandlung

Sprach- und Sprachstartklassen sind von der Bestrebung geleitet, die Kinder an die
Institution Schule anzupassen und nicht die Institution Schule so zu gestalten, dass
die Bediirfnisse der Kinder erfiillt werden kénnen. In diesem Sinne versucht das
Schulsystem die Kinder zu biegen statt sich selbst zu reformieren. Damit die Kinder
»sprach- und somit schulfit* gemacht werden, sollen sie ,,Sprachklassen” besuchen.
So erspart sich das Schulsystem Mafinahmen, die eine angemessene Begleitung
der vielfiltigen Sprachbiografien aller 6sterreichischen SchiilerInnen erméglichen.
Anstatt die Heterogenitit und den Sprachreichtum der Kinder als Ressource zu
nutzen, werden diese einer Intensivbehandlung unterzogen, um sie den Homoge-
nitdtsvorstellungen des Gsterreichischen Bildungssystems anzupassen. Dieses Bild
erkldrt, warum osterreichische LehrerInnen im internationalen Vergleich wenig
Interesse an Fortbildungen fiir multikulturelle Kompetenzen zeigen.'®

[llusion der homogenen SchiilerInnengruppe
Das Streben nach homogenen Klassen ist von der Erziehungswissenschaft vielfach
kritisiert, homogene Schiilergruppen selbst sind als Illusion entzaubert worden.

Leichter, billiger und zweckmifiger ist es, Schule flexibel zu gestalten, sodass sie
schneller und besser auf verinderte Bedingungen und Anforderungen reagieren
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kann. Wihrend in modernen didaktischen Vorstellungen die Verschiedenheit der
Kinder begriifit und Heterogenitit als Chance betrachtet wird, dominieren im
osterreichischen Schulsystem Mechanismen zur Aufrechterhaltung von Etikettie-
rung und Sortierung.

In diesem Sinne konnen sich die Sprachstartklassen in eine Reihe von insti-
tutionellen Mafinahmen einreihen, welche nach Tillmann' auf die Sicherung
einer fiktiven Homogenitit ausgerichtet sind: Zuriickstellungen vom ersten Schul-
besuch, Sitzenbleiben, Sonderschuliiberweisungen, Ubergangsauslese zu Beginn
der Sekundarschule, Ausschulung mit Ende des Pflichtschulalters usw.

Viele dieser Mafinahmen werden mit der Fiirsorge fiir die Kinder begriindet,
die sonst vom Schulunterricht tiberfordert werden wiirden. Ob die Kinder aber
etwa im ,,Schulkindergarten“?, wie Tillmann die Vorschulklassen nennt, tatsich-
lich besser gefordert werden, ist zu bezweifeln. Durch den Ausschluss von ,,Leis-
tungsschwicheren werden jedenfalls Erfahrungen des Versagens, des Nichtkén-
nens, des Ausgeschlossenwerdens produziert. Indem von diesen Mafinahmen vor
allem Kinder aus einfachen sozialen Verhiltnissen und tiberdurchschnittlich oft
Kinder mit Migrationshintergrund betroffen sind, miissen diese als ,ein scharfes
Instrument der sozialen und der ethnischen Auslese“*' betrachtet werden, die eine
Sortierung nach einem offiziellen Kriterium — der Leistung — und einem inoffiziel-
len Kriterium - der sozialen Herkunft — vornimmt. .

Die Herstellung von Homogenitit gelingt trotz des Einsatzes solcher Mafinah-
men nicht und die ,homogene Lerngruppe“ bleibt eine Fiktion.” Das Ziel, Kin-
dern bei Wissens- oder Kompetenzliicken bzw. bei Lernschwierigkeiten zu hel-
fen, wird weitgehend verfehlt. Unter Bedingungen ungleichméfiiger Forderung in
einem segregierenden Schulsystem wird aber die Differenz zwischen den Kindern
noch mehr verstarkt.

Illusion von ,,Reinsprachigkeit™

Neben dem Mythos der Homogenitit ist dem Tiroler Model der ,,Sprachstartklas-
sen‘ und den ,,Sprachklassen“ noch gemeinsam, dass sie den Mythos von ,,Rein-
sprachigkeit“ im engen Zusammenhang mit dem Mythos von ,,Muttersprache®
propagieren. Das Postulat von ,Reinsprachigkeit® unterstellt eine klare Unter-
scheidung zwischen Sprachkenntnissen und Sprachunkenntnissen sowie eine
unverinderliche Grenze zwischen richtiger und falscher Sprachverwendung. Der
Begrift Muttersprache wird zudem im Alltag oft mit Nationalsprachfé/gleichgesetzt
und suggeriert, dass alle StaatsbiirgerInnen dieselbe Sprache sprechen und dass nur
»MuttersprachlerInnen” in der Lage seien, eine Sprache wirklich zu beherrschen.
Multisprachliche Sozialisationen werden ausgeblendet. Solche Mythen halten kei-
ner wissenschaftlichen Uberpriifung stand, deshalb fragen seridse wissenschaft-
liche Untersuchungen nicht nach der Muttersprache, sondern in der Mehrzahl
nach Erstsprachen, Familiensprachen, im Alltag am hiufigsten gebrauchten Spra-
chen usw. Schlie8lich ist Einsprachigkeit weltweit nicht die Norm. Selbst einspra-
chig sozialisierte Menschen verfiigen aufgrund der Lebenswelten, in denen sie sich
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bewegen, tiber ein breit gefichertes sprachliches Repertoire an Fachsprachen, Jar-
gons oder Dialekten. Aus diesem Repertoire schépfen wir, um unser Sprechen in
der jeweiligen bestimmten Situation zu modellieren.

Gegen den Mythos von ,Reinsprachigkeit” ist auflerdem vorzubringen, dass
Sprachen nicht statisch sind und waren. Nicht nur das stindige Aufkommen und
Verschwinden von Worten ist fiir lebendige Sprachen konstitutiv, sondern auch die
Tatsache, dass die Bedeutungen der Worter stindig neu verhandelt werden.

Gebrochen Deutsch zu sprechen ist kein Zeichen von Sprachproblemen, son-
dern folgt dem natiirlichsten Weg der Sprachaneignung. Sprachprobleme hat man
aber, wenn man sich nicht sprechen traut. Diskurse tiber Sprachdefizite als Syno-
nym fiir ,,Nicht-Reinsprachigkeit“ gehen nicht nur auf Kosten von MigrantInnen,
sondern disqualifizieren alle Personen, die in einer Sprache kommunizieren, die
sie (noch) nicht ,perfekt” beherrschen - sofern iiberhaupt eine absolute Sprach-
beherrschung moglich ist. Solche Diskurse gehen auch auf Kosten des Austauschs
tiber die nationalstaatlichen Grenzen hinaus. Wenn Menschen erst dann sprechen
diirfen, wenn alle eine gemeinsame Sprache perfekt beherrschen, dann miisste die
Kommunikation in vielen internationalen Gruppen verstummen.

Mehrsprachigkeit als Startvorteil

Mehrsprachigkeit ist eine Ressource nicht nur im 6konomischen Sinne. Mehr-
sprachigkeit ist eine Kompetenz, eine Bereicherung und ein Startvorteil im Leben.
Mehrsprachige Kinder weisen bessere kognitive Fahigkeiten auf, sie haben eine
hohere Konzentrationsfahigkeit und ein effizienteres Arbeitsgedichtnis als ein-
sprachig aufwachsende Kinder. Dies ergibt sich aus der alltiglichen Notwendig-
keit, dass sie hdufig Situationen erleben, in denen sie sich sehr schnell auf ver-
schiedene Sprachen einstellen und diese aktiv niitzen miissen.” Linguistinnen
sind sich einig: Jede Sprache ist ein Gewinn. Je mehr Sprachen gesprochen werden,
desto leichter lasst sich eine weitere erlernen. Neue Forschungen weisen auflerdem
darauf hin, dass Mehrsprachigkeit nicht nur die Funktionsfihigkeit des Gehirns,
sondern auch dessen Widerstandsfahigkeit gegen dementielle Veranderungs-
prozesse erhoht.”

Die Wertschitzung und Férderung von Zwei- oder Mehrsprachigkeit bei Kin-
dern hitte langfristig positive Auswirkungen auf die Lebensqualitit aller Menschen:
Wer als Kind in mehreren Sprachen lesen, schreiben und rechnen lernt, kann sich
spiter souverin und selbstverstindlich als zwei- oder sogar mehrsprachige Arztin,
als Kindergartner, Polizist oder Rechtsanwiltin in der Welt bewegen.” Und davon
profitieren schliefllich PatientInnen, Kinder, BiirgerInnen und KlientInnen. Ein
Schatz, der in Osterreich noch darauf wartet, entdeckt und gehoben zu werden.

Ob Mehrsprachigkeit jedoch als Vorteil erfahren wird, hingt auch davon ab,
wie diese von der Umgebung (so in der Schule) bewertet wird. Wenn eine Sprache
als unwichtig oder stérend eingestuft wird und mehrsprachige Kinder als sprach-
lich defizitar taxiert werden, untergrabt dies ihr Selbstwertgefiihl. Dies kann sogar
dazu fithren, dass sich Menschen selbst als ,,halbsprachig® wahrnehmen. Wenn
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Mehrsprachigkeit dagegen von der Umgebung positiv bewertet wird, féllt es leicht,
diese als Ressource zu begreifen und an deren Ausbau und Weiterentwicklung zu
arbeiten.

Conclusio

Hauptproblem in der Diskussion und in der Politik ist, was Sprach- und Sprach-
startklassen angeht, somit nicht die Forderung nach einer Sprachférderung, son-
dern die Art ihrer Artikulation bzw. die inhaltliche Argumentation und ihrer
Umsetzung. Statt die Potentiale von Mehrsprachigkeit positiv zu benennen und
zu fordern, werden Bilder von Unzuldnglichkeit erzeugt und Segregation forciert.

Auf diese Art und Weise setzt sich eine spezifische Ethnisierung der Schiiler-
schaft fort, welche die herrschende spezifische ,,Ethnisierung der Arbeiterschaft**
rechtfertigt und erkliart. Wenn die Mehrsprachigkeit der Kinder von MigrantInnen
nicht als solche Anerkennung findet, sondern als Sprachdefizit bezeichnet wird, so
erfolgt dies nicht unabhéngig von den Alltagssprachen, die sie sprechen. Wihrend
Kinder mit Englisch als Erstsprache die Moglichkeit haben, in Eliteschulen aufge-
nommen zu werden, in denen die deutschsprachigen Kinder reicher Eltern von
ihren Sprachkompetenzen profitieren konnen,” werden andere Kinder in ,,Sprach-
startklassen” gesteckt und den Eltern ,,Integrationsunwilligkeit“ unterstellt. In dem
Vorhaben, ,,Sprachstartklassen® zu installieren, spiegelt sich also eine sprachliche
Hierarchie wieder, ohne dass diese explizit zum Thema gemacht wird.

In diesem Licht betrachtet, stellt sich die Frage, warum die von Eltern seit Jah-
ren geforderte Sprachforderung plotzlich in Form von separierenden Sprach- und
Sprachstartklassen so wichtig wird. Geht es wirklich um die Relativierung von
ethno-kulturell bedingten Zugangschancen oder vielmehr um ihre Rechtfertigung
und Verscharfung?
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